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 تصنیف الاھداف السلوكیة:
لقد اھ�تم كثی�ر م�ن التربوی�ون بقض�یة الاھ�داف التربوی�ة وتص�نیفھا، وق�د ك�ان ل�ـ (برون�ر، ودیف�د، 

) Bloom( جانییھ) اسھامات فكریة في مجال الاھداف التربویة بصفة عامة ویعتبر بل�وم اوزبل،

م��ن أھ��م المح��اولات الت��ي  )Bloomالمج��ال، اذ یُع��د تص��نیف(ص��احب فك��رة متمی��زة ف��ي ھ��ذا 

تصدرت لتصنیف الاھداف التربویة ومن كثرھا استعمالاً، وقد صُنفت الاھداف السلوكیة بموجب 

،  المج�ال الوج�داني أو الانفع�اليالعقل�ي) ، المجال المعرف�ي ( :ھي ذلك الى ثلاث مجالات واسعة

 المجال المھاري أو النفس حركي.

 (ھرم بلوم)  المجال المعرفيأھداف / مستویات أولاً 
والمف�اھیم والتعمیم�ات یقصد بھِ القدرة على استرجاع واس�تدعاء المعلوم�ات والحق�ائق  التذكر: )۱

التي تعلمھا الطالب في وق�تٍ س�ابق، وھ�و یمث�ل ادن�ى مس�تویات المعرف�ة، وم�ن الافع�ال الدال�ة 

 یحدد، یعدد). على ھذا المستوى ھي: (یعرف، یذكر، یسمي، یصنف،

 .المجھر مثل: أن یعدد الطالب اجزاء

ھ��و الق��درة عل��ى ادراك معن��ى الم��ادة العلمی��ة وص��یاغتھا بالأس��لوب الخ��اص بحی��ث الفھ��م:  )۲

یسترجع الطالب المعلومات اولاً والكش�ف ع�ن الاش�یاء دون الحاج�ة ال�ى رؤی�ة تطبیقھ�ا، وم�ن 

   جم ، یستنتج، یشرح، یوضح).الافعال الدالة على ھذا المستوى ھي: (یفسر، یمیز، یتر

 أن یمیز الطالب بین الخلیة الحیوانیة والخلیة النباتیة. مثل:    

وب�ذلك یك�ون یقصد بھِ قدرة الطالب على تطبیق ما تعلمھُ ف�ي مواق�ف تعلیمی�ة جدی�دة التطبیق:  )۳

یحل  التطبیق ھو انتقال اثر التعلم، ومن الافعال الدالة على ھذا المستوى ھي: (یطبق، یجرب،

 مسألة، یرسم، یجري تجربة، یربط).

 أن یرسم الطالب خارطة العراق. مثل:    

: ھ��و یعن��ي الق��درة عل��ى تحلی��ل المعرف��ة وتفكیكھ��ا ال��ى اجزائھ��ا المكون��ة لھ��ا، وم��ن ث��م التحلی��ل )٤

البحث ع�ن العلاق�ة الت�ي ت�ربط ھ�ذه الاج�زاء وطریق�ة تنظیمھ�ا، وم�ن الافع�ال الدال�ة عل�ى ھ�ذا 

 حلل، یقارن، یفرق، یُقسم، یمیز، یفصل بین). المستوى ھي: ( یُ 

 مثل: أن یقارن الطالب بین الحیوانات الفقریة والحیوانات اللافقریة.    

یقصد بھِ القدرة عل�ى رب�ط العناص�ر والاج�زاء المش�تقة م�ن الم�ادة الدراس�یة لتك�وین  التركیب: )٥

اك الكلی�ات، وم�ن الافع�ال مادة جدیدة وھنا ینتق�ل تفكی�ر الطال�ب م�ن ادراك الجزئی�ات ال�ى ادر

 الدالة على ھذا المستوى ھي: (یركب، یصمم ، ینظم، یخطط، یؤلف، یُعید بناء).

 مثل: أن یؤلف الطالب مقالاً علمیاً عن تلوث البیئة.    



۹ 
 

ھ��و یعن��ي الق��درة عل��ى اص��دار الحك��م عل��ى قیم��ة الم��ادة أو المحت��وى أو الافك��ار أو  التق��ویم: )٦

ل��ة عل��ى ھ��ذا المس��توى ھ��ي: (یُق��وم، ینتق��د، یحك��م، یب��رر، ی��وازن، الاعم��ال، وم��ن الافع��ال الدا

 یبرھن). مثل: أن یُقوم الطالب عملاً فنیاً.

 

 ھرم كراثوول) أھداف المجال الوجداني (ثانیاً/ مستویات 
 

ھو الوعي بوجود قیمة أو مثیر ما والانتب�اه الاختی�اري ل�ذلك المثی�ر، وم�ن الافع�ال  الاستقبال: )۱

 الدالة على ھذا المستوى ھي: (یسأل، یصغي، یستمتع).

ھ��ي الاس��تجابة وممارس��ة القیم��ة وتت��راوح الاس��تجابة ب��ین الطاع��ة والإذع��ان إل��ى  الاس��تجابة: )۲

ذا المس��توى ھ��ي: (یت��ابع، یمتث��ل، الش��عور بالارتی��اح والرض��ا، وم��ن الافع��ال الدال��ة عل��ى ھ��

 یتحمس).

یتبن��ى الم��تعلم الاتجاھ��ات والاعتق��ادات حی��ال الق��یم والمثی��رات ویُعط��ي  التقییم/إعط��اء القیم��ة: )۳

قیمة للأشیاء بناء على قناعاتھِ الخاصة، ومن الافع�ال الدال�ة عل�ى ھ�ذا المس�توى ھ�ي: (یب�ادر، 

 یثمن، یدافع).

قیمي خاص بھِ من خلال المقارنة بین القیم المختلف�ة وتحدی�د یصبح لدى المتعلم نظام التنظیم:  )٤

العلاقات القائمة بینھا واختیار الامثل م�ن بینھ�ا، وم�ن الافع�ال الدال�ة عل�ى ھ�ذا المس�توى ھ�ي: 

 (ینظم، یعتقد، ینسق).

یص��بح ل��دى الم��تعلم نظام��اً قیمی��اً خ��اص ب��ھِ یمت��از بالش��مولیة والثب��ات التمییز/تش��كیل ال��ذات:  )٥

، حیث یسھل التنبؤ ف�ي س�لوكھِ ف�ي المواق�ف المختلف�ة، وم�ن الافع�ال الدال�ة عل�ى ھ�ذا والاتزان

 المستوى ھي: (یؤمن، یثابر، یصبر).

 

 

 

 

 

 

 

 

 



۱۰ 
 

 

 (ھرم سمبسون) المجال المھاري أو النفس حركيأھداف ثالثاً/ مستویات 
 

وم�ن إثارة وتوجی�ھ ح�واس الم�تعلم إل�ى مثی�رات معین�ة تتعل�ق بالس�لوك الحرك�ي، ھو  الإدراك: )۱

 ).یحدد، ینتبھ، یختارالافعال الدالة على ھذا المستوى ھي: (

وم�ن الافع�ال ھ�و إث�ارة اس�تعداد الم�تعلم واھتمام�ھِ لممارس�ة الس�لوك الحرك�ي،  التھیؤ ل�لأداء: )۲

 ).بیجھز، یحضر، یستجیالدالة على ھذا المستوى ھي: (

ومن الآخرین،  قدرة المتعلم على تقلید السلوك الحركي تحت إشراف ھو الاستجابة الموجھة: )۳

 ).یقلد، یبادر، یحاكيالافعال الدالة على ھذا المستوى ھي: (
ھي قدرة المتعلم على القیام بالسلوكیات الحركیة غی�ر المعق�دة بطریق�ة آلی�ة  الآلیة المیكانیكیة: )٤

یُجی��د، ی��ؤدي وم��ن الافع��ال الدال��ة عل��ى ھ��ذا المس��توى ھ��ي: (لتك��رار، ث��رة الممارس��ة وانتیج��ة كُ 

 ).بدقة، یُقیس بدقة

ھ��ي ق��درة الم��تعلم عل��ى إنج��از المھ��ارات الحركی��ة المعق��دة الت��ي  الاس��تجابة الظ��اھرة المعق��دة: )٥

یص�حح بدق�ة ومن الافعال الدالة عل�ى ھ�ذا المس�توى ھ�ي: (تحتاج إلى الدقة والضبط والتحكم، 

 ).تصمیم، یصحح بدقة وسرعةوسرعة، ینفذ 

ھو قدرة المتعلم على القیام بالسلوك الحركي ب�أكثر م�ن طریق�ة تبع�اً لطبیع�ة المواق�ف التكیّف:  )٦

 ).یُعدّل، یضیف، یُجري تعدیلاً ومن الافعال الدالة على ھذا المستوى ھي: (المختلفة، 

وم�ن الافع�ال دی�دة، قدرة المتعلم على تطویر سلوكیات ومھ�ارات حركی�ة ج الإبداع والأصالة: )۷

 ).یؤلف، یصمم، یبتكرالدالة على ھذا المستوى ھي: (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



۱۱ 
 

 التخطیط لتدریس العلوم:

إن التخطیط الجید لأي عمل یضمن قدراً كبیراً من النجاح لھذا العمل عند تنفیذه ویجنب القائم بھِ 

خلال التنفیذ  العشوائیة أو عدم وضوح الخطوات، ویُمكنھُ من تلافي الصعوبات إن وجدت

والمتأمل لدروس العلوم الناجحة سیكتشف أن وراء ھذه الدروس معلماً ناجحاً أعد دروسھُ مسبقاً، 

فأھداف الدرس تم تحدیدھا بطریقة واضحة ومحددة ومادة الدرس والأدوات والأجھزة التي 

لمعلم من أسئلة یستخدمھا المعلم وأسالیب التدریس والأنشطة التي یقوم بھا الطلاب وما یطرحھُ ا

ف التعلیمي وتخدم الھدف من كلھا أعُدت بطریقة مرتبة وتتفق مع المتغیرات العدیدة للموق

، والتخطیط الجید في مادة العلوم یتطلب من المعلم أن یكون متمكناً من المادة العلمیة الدرس

تحدید الأفكار للوحدة أو الموضوع المراد تدریسھُ، لأن ھذا التمكن الجید یساعد المعلم على 

والمفاھیم العلمیة الرئیسیة التي یجب أن یتعلمھا الطلاب وتساعد على ربط المفاھیم العلمیة 

ببعضھا البعض، والتخطیط الجید كذلك یساعد المعلم في تقویم جوانب الموقف التعلیمي 

 والتعرف على مدى تحقق الأھداف التعلیمیة للدروس

ساسیة بالنسبة للمعلم، وذلك لأن إتقان تلك المھارة یتطلب تخطیط الدرس یعتبر من المھارات الأ

إجادة الكثیر من مھارات التدریس الأخرى مثل صیاغة الأھداف التعلیمیة، وتحلیل المحتوى، 

واختیار أسالیب التقویم المختلفة، إن مرحلة تخطیط الدروس تُعد ھامة حیث أن نجاح المدرس 

 د كبیر بمدى دقة الإعداد والتخطیط. في داخل الفصل الدراسي یرتبط إلى ح

 ھناك عدة تعاریف لتخطیط الدرس منھا:
ھو مجموعة من الإجراءات والتدابیر التي یتخذھا معلـم العلوم لضمان نجاح  التخطیط: )۱

 العملیة التعلیمیة وتحقق أھدافھا. 

خدام ھو تصور مُسبق لما سیقوم بھِ المعلم من أسالیب وأنشطة وإجراءات واست التخطیط: )۲

 الادوات والاجھزة الوسائل التعلیمیة من أجل تحقیق الأھداف التربویة المنشودة.

ھو عملیة تحضیریة (ذھنیة وكتابیة) تھدف إلى رسم الأسلوب أو طریقة العمل التخطیط:  )۳

التي تؤدي إلى بلوغ الأھداف المنشودة بفاعلیة وكفاءة مع الأخذ بعین الاعتبار العناصر 

 . التعلیمي من معلم وطالب وإمكانات ووسائل تعلیمیة مناسبةالمختلفة للموقف 

 

 

 

 


